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Ein Arbeitspapier des MA SHP der PH Luzern

Einfuhrung & Bezug zum Rahmenkonzept

Das Kernkonzept «Diversitatssensibler Gemeinsamer Unterricht» ist im Rahmenkonzept auf der Ebene Praxis
lokalisiert. Hier spielt sich die Planung und Umsetzung von Gemeinsamem Lehren und Lernen ab, welche in
Relation zu organisationalen Rahmenbedingungen an der Schule sowie dem Professionsversténdnis ge-
schieht. Flexibel konzipierte Lerngelegenheiten sowie interdisziplinarere Zusammenarbeit zwischen SHP und
Klassenlehrpersonen schaffen Raum, um das Heilpadagogische Fachwissen einzubringen und inklusive Lern-
situationen zu gestalten. Kennzeichnend hierfir sind Umsetzungen, die sich durch Kooperation am gemeinsa-
men Gegenstand auszeichnen und Lernenden mit unterschiedlichen Voraussetzungen Partizipation am Unter-
richts- und Klassengeschehen erlauben.

Herleitung und Verstandnis im MA SHP

«Jedes Kind, jeder und jede Jugendliche kann lernen und partizipieren» (Muller Bésch & Schaffner Menn,
2021, S. 93). In neuerer Zeit unterstreicht insbesondere die konstruktivistische Erkenntnistheorie, dass die
Aneignung von Wissen immer als eine hochst individuelle, aktive Konstruktionsleistung verstanden werden
muss, die sich im sozialen Austausch vollzieht. Wenn also Bildung per se und von Grund auf als individuelle
Tatigkeit gilt, die massgebend durch soziale Interaktion — etwa durch Sprache, Kooperation oder gemeinsame
Problemldsung - gepragt wird, dann sollte auch schulisches Lernen mit einem hohen Grad an Individualisierung
einhergehen, die im Rahmen schulischen, gemeinsamen Unterrichts erfolgt.

Definition(en) und Beschreibung

Bildungsziele des LP21 als Ausgangspunkt: Erfolgreiche Bildung ermdglicht dem Individuum, seine Poten-
ziale in geistiger, kultureller und lebenspraktischer Hinsicht Gber die Auseinandersetzung mit sich und der Um-
welt zu erkunden und zu entfalten. Jedes Kind soll ausserdem dazu in die Lage versetzt werden, seine Fahig-
keiten, Interessen und Talente zu entwickeln, eine eigenstandige Personlichkeit auszubilden und sich aktiv und
weitgehend selbstbestimmt am gemeinschaftlichen Leben (z.B. in sozialer, kultureller, beruflicher und politi-
scher Hinsicht) beteiligen zu kénnen (LP21 zitiert nach Hollenweger, 2020, S.38).

Inklusive Bildung: Wie genau ist nun aber Unterricht zu konzipieren, damit er im Kontext einer inklusiv aus-
gerichteten, diversitatssensiblen Schule funktioniert und die oben genannten Bildungsziele erreicht werden
kénnen? Das Kernanliegen inklusiver Bildung ist der gemeinsame Unterricht von verschieden kompetenten
Kindern bzw. Jugendlichen, die sich in anregungsreichen und didaktisch schlissig strukturierten Lernumge-
bungen Wissen und Handlungsmdglichkeiten erarbeiten kbnnen— und zwar, je nach gestalteter Lernsituation,
kooperativ, aber auch personal-autonom (Sasse, 2024, S. 35).

Gemeinsamer Unterricht: Konkret werden im Gemeinsamen Unterricht Lehr-Lernsituationen konstruiert, in
denen neben den Grundelementen des offenen Unterrichts auch strukturiert-lehrerzentrierte Elemente ihren
Platz haben, mehr Lehrer- und Schulerhilfe mdglich ist und die Selbsttatigkeit sowie das kooperative Lernen
der Schiller*innen gezielt geférdert wird (Heimlich 2012, S. 75). Wichtig zu betonen ist an dieser Stelle, dass
im Verstandnis Gemeinsamen Unterrichts dieses Kernkonzepts sowohl das integrative wie auch das separative
Setting mitgemeint ist.
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Didaktische Perspektive: Was?

Im Zentrum von methodischen und didaktischen Uberlegungen steht das Lernen der Schiiler*innen. Unterricht
ist wirksam, wenn die Lernenden im Bereich ihrer Moglichkeiten fachliche und tberfachliche Fortschritte erzie-
len und Kompetenzen erlangen. Die Aufgabe der Lehrpersonen besteht im Unterricht darin, die Situationen im
Hinblick auf das Lernen der einzelnen Schiler*innen genau zu analysieren, um mégliche Barrieren zu erken-
nen und spezifische, differenzierte Unterstiitzungsmassnahmen oder Anpassungen zur Gestaltung des Unter-
richts abzuleiten (Miller Bésch & Schaffner Menn, 2021, S. 101f.). Im Sinne einer sorgfaltigen Begleitung von
Lernprozessen ist nebst der Durchfiihrung des Unterrichts im Besonderen auch die Vor- und Nachbereitung
im interdisziplinaren Unterrichtsteam (KLP, SHP, weitere Fachpersonen) sowie ein Konsens fur entwicklungs-
orientiertes, gemeinsames Lernen aller Schiiler*innen wegbereitend.

Dieser Grundkonsens wird auch seitens der Didaktik unterstitzt. Inklusive Didaktik ist mehrdimensional zu
verstehen und bezieht sich auf alles, was in die konkrete Umsetzung einfliesst. Im Besonderen richtet sie den
Blick auf die adaptive Planung, Gestaltung, Durchfiihrung und Reflexion von Lernumgebungen und darin ent-
stehenden Lernsituationen. Gemass Pool Maag (2021, S. 83) profiliert sich inklusiver Unterricht in Anlehnung
an den wissenschaftlichen Diskurs entlang von vier Dimensionen:

1) Einstellung und Haltung der Lehrperson (Akzeptanz aller Lernenden und ihrer Individualitat, Wert-
schatzung der Vielfalt der Lernenden)

2) Curriculare Inklusion (systematische Lernverlaufsdiagnostik, didaktische Integration individualisierter
Curricula, adaptiver Unterricht und Binnendifferenzierung, optimale Férderung mit spezifischen For-
derangeboten, individuelle Lernunterstiitzung)

3) Soziale Inklusion (Herstellung von Gemeinsamkeit durch Kooperation der Lernenden, aktive Aus-
tausch- und Aneignungsprozesse am gemeinsamen Gegenstand, Berlcksichtigung situativer Bedurf-
nisse)

4) Professionelle Gemeinschaft (Co-Teaching und Zusammenarbeit mit Fachpersonen, Assistenzen,
Lehrkraften und mit Eltern)

Um entsprechende Dimensionen zum Tragen zu bringen, braucht es eine Offnung des Unterrichts, die indivi-
duelle Lernzugange, Entscheidungsspielrdume wie auch kooperative Lernformen erlaubt. Die Unterrichtsfor-
schung zeigt, dass offener Unterricht und kooperatives Lernen dann wirksam sind, wenn der Unterricht mit
einer hohen Strukturierung (z.B. in Bezug auf Rahmenbedingungen, Ziele, Zeitvorgaben, Unterstutzungshilfen
etc.) einhergeht (Pool Maag, 2021, S. 84). Entsprechende Vorgaben sind bedeutsam, damit der Unterricht im
Speziellen auch fiir Kinder mit besonderen Bediirfnissen nicht zur Uberforderung filhrt und sie durch gute,
ausreichend differenzierte Lernaufgaben sowie unter fachkundiger Begleitung die gesetzten Lernziele errei-
chen kénnen. Gleichzeitig ermdglicht die Kooperation zwischen den Lernenden mit ihren unterschiedlichen
Ausgangs- und Umfeldbedingungen, sich zu begegnen und dadurch «sozial fireinander bedeutsam zu wer-
den» (Feuser, 2019, S. 25).

Methodische Perspektive: Wie?

Eine inklusive Methodik berlicksichtigt vor dem Hintergrund unterschiedlicher Diversitatsaspekte (z.B. sprach-
lich-kulturelle Vielfalt, Alter, soziale Herkunft, Geschlecht, Leistung usw.) die vielfaltigen Mdglichkeiten von
Schiler*innen, in unterschiedlichen schulischen Situationen zu lernen und zu partizipieren. Voneinander ab-
weichende Lernausgangslagen werden im Wissen, dass individuelle Lernwege fir die Erlangung von Erkennt-
nissen und die Weiterentwicklung des kognitiven Potentials jedes einzelnen bedeutsam sind, als Chance und
nicht als Hindernis verstanden. Anhand des Konzepts «Lernen in Kooperation am gemeinsamen Gegenstand»
(Feuser, 2005, 2013) wird dargelegt, wie alle Lernenden und alle weiteren in der Unterrichtssituation beteiligten
Personen ubergeordnet in einen Dialog eingebunden sind und sich Lerngegenstande - auf unterschiedlichen
Niveaus bearbeitet —konstruktiv erschliessen lassen. Hierzu muss der Lerngengenstand nach seiner kognitiven
und thematischen Komplexitat hin so ausdifferenziert werden, dass Schiler:innen mit unterschiedlichen Lern-
voraussetzungen Herausforderung finden und sowohl kooperative als auch personal-autonome Bearbeitungen
mdglich sind (Sasse, 2024, S.36).
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Die Theorie der gemeinsamen Lernsituationen nach Wocken (1998) greift individuelles und kooperatives Ler-
nen in einem sich erganzenden, dialektischen Verhaltnis auf und eignet sich daher als Grundmuster, um Ge-
meinsames Lernen zu orchestrieren. So ist eine inklusive Lernsituation eine von der Lehrkraft bewusst gestal-
tete, kooperative Situation, in der alle Lernenden aktiv, gemeinsam und dennoch individuell an einem gemein-
samen Thema arbeiten. Grundlage der Theorie Wockens (1998) ist die Betrachtung von individuellen und ge-
meinsamen Lernprozessen innerhalb inklusiver Settings sowie die Beschreibung des Verhaltnisses hinsichtlich
der Dominanz bzw. Symmetrie des Beziehungs- und Inhaltsaspekts innerhalb gemeinsamer Lernsituationen
(Hahn 2021, S. 30). Der Inhaltsaspekt umfasst dabei die Ziele, Aufgaben, Plane, Gegenstande, Themen usw.
von Situationsteilnehmern, der Beziehungsaspekt dagegen soziale Prozesse, wie konkretes Interaktionsver-
halten und kommunikativen Austausch in der gemeinsamen Lernsituation (Wocken, 1998, S. 40f.). Beide As-
pekte liefern die Grundlage, mit der Wocken (1998) typische Muster gemeinsamer Lernsituationen charakteri-
siert, in welchen die Lernenden:

— an einem gemeinsamen Gegenstand und damit verbunden entweder gleichzeitig an der gleichen
oder an unterschiedlichen Aufgaben arbeiten,

— in unterschiedlichen Situationen an unterschiedlichen Aufgaben arbeiten, bei denen der gegenseitige
Kontakt und damit eine Zusammenarbeit dennoch méglich ist sowie

— alleine oder mit der Unterstltzung eines Erwachsenen in einem anderen Raum arbeiten (vgl. Meier
1995 zitiert nach Wocken 1998, S. 50).

Als Orientierungsschema geeignet ist das Konstrukt der Lernsituation auch deshalb, weil Situationen massge-
blich dazu beitragen, ob und wie eine Beeintrachtigung oder besondere Voraussetzung sichtbar wird (Mller
Bosch & Schaffner Menn, 2021, S. 95). Fur die Planung von mdglichst barrierefreiem anforderungsniveauge-
rechtem Lernen sind sowohl fachdidaktische wie auch entwicklungsorientierte Grundlagen miteinzubeziehen
(Muller Bésch & Schaffner Menn, 2021 S. 103; Ziemen, 2024, S. 12ff. ). Diese konstituieren die Lernsituation
bspw. hinsichtlich der didaktischen Herangehensweise (z.B. auf welche Vorlauferfertigkeiten wird aufgebaut?),
schliessen aber auch Uberlegungen mit ein, wie sich Lernende maglichst aktiv und intensiv mit dem Lernge-
genstand befassen oder welche Uberfachlichen Kompetenzen in der Lernsituation anzuwenden. Fir die Er-
moglichung von Teilhabe ist es nicht zuletzt auch entscheidend, mit zu berlicksichtigen, wie die resultierenden,
unterschiedlichen Lernstande fir das Schaffen gemeinsamer Bezugspunkte in der Schulklasse zusammenzu-
fuhren sind, da in der konkreten Bearbeitung resp. in Lernsituationen immer wieder auch arbeitsteilig vorge-
gangen wird (Ziemen, 2024, S. 14).

Anzufligen ist, dass die mdglichst barrierefreie Gestaltung gemeinsamen Unterrichts nicht in Einzelarbeit leist-
bar ist, sondern einen organisatorischen, materiellen und allenfalls auch technischen Mehraufwand bedeutet
(Sasse, 2024, S. 47). Insofern ist die Umsetzung nur unter den Bedingungen professioneller Kooperation leist-
bar und geht von systematischer Zusammenarbeit unterschiedlicher Fachpersonen (KLP, SHP u.a.) aus.

Verstandnis im MA SHP

Der Anspruch, Unterricht mdglichst barrierefrei zu konzeptualisieren und allenfalls auftretende Hirden anhand
individualisierter Unterstiitzungs- und gezielten Férdermassnahmen zu umgehen, steht in enger Verbindung
mit der sozial-gesellschaftlichen Sichtweise des Behinderungsbegriffs. Lernbarrieren werden in diesem Ver-
sténdnis als Unzulanglichkeit des Systems verstanden, das sich zu wenig flexibel an die individuellen Lernaus-
gangslagen anpasst. Um Lernbarrieren systematisch ausfindig zu machen und Lernen als hochindividuellen
Prozess zu unterstiitzen resp. auf der Grundlage eines intersektionalen Verstandnisses weiterzuentwickeln,
empfiehlt sich gewissermassen ein «Werkzeugasten», der sowohl fir die Planung, Gestaltung wie auch Refle-
xion von Gemeinsamem Unterricht genutzt werden kann. Das von Meyer, Rose und Gorden (2014) entwickelte
Universal Design von Learning (UDL) bietet fur diese Herausforderung einen Ansatz. Es geht von einer grossen
Vielfalt an Lernvoraussetzungen als alltdglichem Normalfall aus und impliziert, dass dieser Verschiedenartig-
keit durch flexible Angebote entsprochen werden soll. Dabei handelt es sich um (Fisseler, 2015; Schlieter et
al., 2016):

— die Bereitstellung unterschiedlicher Darstellungen zur Unterstitzung des Lernens durch Wahrneh-
mung und Erkennen (flexibler Zugang zu Inhalten), «



PH LUZERN

— die Ermdglichung verschiedener Ausdrucks- und Handlungsformen zur Unterstiitzung strategischen
Lernens (Lernen auf verschiedenen Wegen),

— das Angebot verschiedener Beteiligungs- und Motivationsarten zur Unterstitzung affektiven Lernens
(Entwicklung und Aufrechterhaltung von Motivation)

Dass anhand dieser Prinzipien der Unterricht flexibilisiert und bedirfnisgerecht angepasst werden kann, liegt
auf der Hand. Interessant erscheint das Universal Design speziell aber auch dadurch, dass in Verbindung mit
der Reduktion von Lernbarrieren Potenzial fur die individualisierte und ressourcenorientierte heilpddagogische
Forderung erwachst. So kann Uber die individuelle Passung einer didaktischen oder methodischen Entschei-
dung nicht grundséatzlich befunden werden, sondern nur situativ, d.h. nur dann, wenn man das betroffene Kind
kennt, den konkreten unterrichtlichen Kontext beachtet und bedenkt, welche Kompetenzen ein Kind erwerben
soll und auf welche Ressourcen es zurlickgreifen kann (Wember & Melle, 2018, S. 61). Dieser fir die heilpa-
dagogische Forderung typische mehrschichtige Fokus entspricht den Grundsatzen der Forderdiagnostik und
impliziert, dass sich eine entsprechende Unterrichtsplanung nicht nur an unterschiedliche Niveaus von Aufga-
ben orientiert, sondern auch die Organisationsstruktur als grundlegende Rahmenbedingung in den Planungs-
prozess einbezieht. Nebst Uberlegungen zur Auswahl von Inhalten, Materialien, Methoden und Aufgaben er-
geben sich daraus auch Herausforderungen punkto Organisation und Strukturierung von Unterrichtssettings
(Greiten, 2024, S. 55; Werning, 2019, 353, 364). Diese Tatsache verdeutlicht, wie wichtig die Berufsrolle der
Schulischen Heilpadagogik fir das Herstellen eines bedirfnisgerecht angepassten, im inklusiven Sinn tragfa-
higen Unterrichts ist. Dies zusatzlich auch dadurch, weil die hierfir nétigen Planungen und Absprachen nur
unter konsequentem Einbezug von kontinuierlicher Unterrichts- (und Schul-) Entwicklung leistbar sind.
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Weiterfilhrende Links

> Rahmenkonzept Kernkonzepte im MA SHP: Hier wird ein Uberblick (iber die 5 Kernkonzepte und deren
gegenseitigen Bezlige gegeben.

> Verortung im Studienplan: Hier wird sichtbar, in welchen Modulen des MA SHP der PH Luzern die Kern-
konzepte in welcher Weise thematisiert werden.

> Direktlinks zu allen Kernkonzepten: Integration & Inklusion; Funktionsfahigkeit & Behinderung, Teilhabe,
Gemeinsamer Unterricht, Professionsverstandnis
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